O mundo da gente

Educacao Infantil

Manval do Professor

Pressupostos tedricos e metodoldgicos da colecao

Célia Cunico - Beatriz Muller « Maria do Rocio Torres « SGnia Marangon « Veima Vecchiatto

A

editora dtica



SUMARIO

RO ProOf SSOr. .. oo, 4
L, PresSUPOSTOS TOMEOS ...ttt 5
1.1. A historicidade humana como PONtO e PArtIAa........c.ooiiiiiiiee ettt 5
1.2. A EJUCacio INfantil: NOVAS PEISPECTIVAS. .......cc.iiiiiiiieie ettt 5
1.3. Aprendizagem e desenvolvimento na EQUcacdo INfantil..........cooiiiiii 5
2. Procedimentos MetOdOlOGICOS ... 7
2.1. Sociedade € INter-relagao COM @ NATUMBZA ...oouiiiiii oottt s et e ettt ettt 7
2.2. LinQuagens: @ Vida rEPIESENTATA .....o..iiii ittt ettt s et e et et s st et e e ettt e ettt 9
2.2.1. CONCEPCAO AE IINGUAGEM .ottt ettt ettt h ettt b ettt ettt ettt ettt enes 9

2.2.2. A TUNGE0 SOCIAl da INGUAGEIM ...ttt ettt ettt ettt 9

2.2.3. Diferentes linguagens e a pratica pedagdgica na Educacao Infantil............ocoooiiii 9

A TINGUAGEM COMDOTAI. ...ttt e et e ettt e ettt 9

A TINGUAGEM VISUAI ...t a ettt e ettt ettt 10

A TINGUAGEM IMUSICAI ...ttt ettt ettt 10

A TINGUAGEM 0TI © ©SCIITA ...ttt ettt ettt 1

A INGUAGEM MATEIMETICA ...ttt ettt a ettt s e et e ettt e st ettt ne e 16

ReferEncias boitlbliograticas. .......ooiiiiiiiii s 20




NoOs somos as criangas do mundo, e, apesar de nossas
experiencias diferentes, compartilhamos uma realidade comum,
Nos estamos unidas pela nossa luta para tornar o mundo

om lugar melhor para Todos. Voces nos chamam de

futuro, mas nos somos tambem o presente,

Mensagem do Férum Infantil, apresentada pelos delegados menores de 18 anos na Sess&o Especial sobre a
Crianca na Assembléia Geral das Nagdes Unidas no dia 8 de maio de 2002. Documento distribuido pelo UNICEF.




Professor e Professora de €dvcacao Infantil

F com alegria que oferecemos a vocé este livro didatico.
Ele contém em suas paginas toda a experiéncia que colhemos
ao longo de nossa vida profissional, assim como tudo o que
acreditamos ser necessario para a realizacdo de um trabalho
pedagdgico significativo na area de Educacéo Infantil.

Como vocé sabe, a Educacéo Infantil € uma etapa da
educacdo baésica ainda em construcdo em nosso pais. Tem-
se oscilado entre as praticas que visam simplesmente a
antecipacgao da escolarizagdo, que tém em vista a preparacéo
para o Ensino Fundamental, e propostas que, privilegiando
sobretudo o espontaneismo, acabam néo favorecendo a
ampliacdo e o enriquecimento das vivéncias infantis.

A Educacéo Infantil exige uma préatica bem planejada,
que considere os interesses, as caracteristicas e as necessidades
de nossas criancas e vise superar os limites das informacoes
restritas ao senso comum as quais elas estao expostas em
seu cotidiano.

Mediada pelo professor, essa préatica proporciona
0 acesso a experiéncias e conhecimentos significativos,
que ajudam as criangas a se situarem no mundo. Essa

insercao se dard a medida que elas forem reconhecendo e

estabelecendo relacdes entre as varias explicacdes sobre a
realidade humana, de modo a habilitar-se a ver, compreender
e atuar significativamente no mundo.

E importante ressaltar que esta proposta se consolidara
na medida em que nela estiverem inseridas relagbes
interpessoais baseadas na compreensao e na afetividade.
Ao longo da colecao apresentamos diferentes situacdes
vivenciadas pelas criancas nas relacoes entre elas;
entre elas e outras pessoas; entre elas, o professor e
o ambiente.

Juntos, vamos desenvolver formas de expressar sentimentos
e conhecimentos que incentivem atitudes de convivéncia,
de solidariedade e de cooperacéo entre as pessoas. SO assim
poderemos ter a certeza de que estamos habilitando nossas
criancas a se compreenderem no mundo e dele participarem de
forma significativa, e para melhor, de modo a serem mais felizes!

Com carinho,

As autoras.




1. Pressupostos Teoricos

1.1. A historicidade humana como ponto de partida

O trabalho proposto nesta colecdo tem como propdsito oferecer a
crianca, desde o inicio de sua escolaridade, referenciais que possibilitem
a ela ir percebendo e compreendendo a realidade a sua volta, o mundo
em que vive, capacitando-se, dessa forma, a agir e a viver o seu tempo,
compreendendo a si mesma e construindo sua identidade.

De que realidade estamos falando? Da realidade do aluno, da do pro-
fessor? Da realidade de seu bairro, de sua cidade, de seu estado, de seu
pais ou do mundo? De todas elas. Estamos falando da realidade de todos
os seres humanos, que vém ao longo da histéria organizando-se de dife-
rentes formas para viver.

Assim, consideramos necessario que o professor fundamente o seu
trabalho pedagdgico na compreenséo histdrica, a qual revela as formas
pelas quais os seres humanos se relacionaram e se relacionam entre si e
com a natureza a fim de assegurar a sua existéncia.

Partimos da compreensao do ser humano como um ser histérico e so-
cial: histérico porque, rompendo com os limites e com as leis da natureza,
produz sua propria existéncia e social porque o processo de producao de
si mesmo ndo se efetiva por meio de acdes individuais, mas na relacdo com
0s outros.

1.2. A Educacao Infantil: novas perspectivas

No fim do século XX, a Educacéo Infantil foi — pela primeira vez na
histéria da educacgao brasileira — reconhecida como a etapa inicial da edu-
cagao basica. A publicacdo da LDB ne 9394 de 20 de dezembro de 1996
veio consolidar esse reconhecimento, abrindo novas perspectivas educa-
cionais para as criancas de zero a 6 anos de idade.

As instituicdes de Educacdo Infantil passaram a ser consideradas
espacos privilegiados para buscas, intervencdes, questionamentos e

trocas que favorecam o conhecimento do mundo e a formacdo do
individuo. Nesse contexto, a educacdo de zero a 6 anos superou a
conotacdo de processo natural e esponténeo, passando a ter como
funcdes educar e cuidar.

A organizagdo da pratica pedagdgica torna os atos de brincar e de
refletir, de fazer e de representar oportunidades para a apropriacao de
conhecimentos, habitos e valores construidos socialmente. Da mesma for-
ma, os momentos de cuidado, que envolvem tanto a dimensao afetiva
quanto os aspectos bioldgicos de alimentacéo e saude, sdo compreendi-
dos como parte indissociavel do ato de educar.

1.3. Aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil

Aprender: uma necessidade humana

Reconhecer que os seres humanos n&o existiram sempre da mesma
forma, ndo foram sempre iguais ao que sdo hoje nos dé a certeza de que
cada nova forma de organizagdo social exige de todos os individuos a
apropriacdo de conhecimentos, de valores, de atitudes e de hébitos ne-
cessarios a sobrevivéncia da sociedade.

Essa apropriagdo nao acontece de forma natural, mas por meio de um
processo de aprendizagem que se realiza pela mediacao social, ou seja,
é com os humanos que aprendemos a nos tornar humanos. Esse processo
possibilita o desenvolvimento da emocao e da afetividade, assim como das
fungdes psicoldgicas superiores, como a atengdo, a percepgdo, a memoéria
e a imaginagdo. Assim, podemos afirmar que toda relacdo humana é essen-
cialmente educativa.

Com base nessa compreensao, realizar o processo de ensino-aprendi-
zagem na escola significa organizar conhecimentos necessarios a vida em
sociedade, planejando situacdes em que as criangas possam vivencia-los
por meio da troca de experiéncias, da elaboracdo de trabalhos conjuntos




e da realizacdo de atividades expressivas, da manifestacdo das emocdes,
de um “fazer junto”, desenvolvendo a autoconfianga, a personalidade
como um todo, e conquistando a autonomia.

A linguagem e o desenvolvimento infantil

A linguagem é aqui entendida como uma producgdo humana que tem
origem na necessidade de comunicacado. Ao agir por meio da linguagem,
os seres humanos produziram simultaneamente a capacidade de operar
com simbolos, possibilitando a organizagdo da prética social, o registro, o
acumulo de experiéncias e a transmissdo de informacdes. Nesse processo
de simbolizacdo, os seres humanos vao desenvolvendo gradativamente
formas mais elaboradas e complexas de pensamento e de expresséo.

Esse universo simbdlico compreende varias linguagens, como a corpo-
ral (o gesto, a mimica, a danca, o teatro), a sonora, a gréfica (o desenho e a
escrita), a cientifica e a plastica, entre outras. A linguagem e o aprimoramen-
to da funcéo simbdlica sdo elementos constituidores da forma humana de
aprender e de ser. Dai a importancia de explorar na Educacao Infantil essas
diferentes linguagens, que estdo presentes em todos os volumes desta co-
lecdo.

A brincadeira: mergulho num universo de simbolos

A brincadeira constitui uma forma de a crianga satisfazer algumas de
suas necessidades mais basicas e é essencial em seu processo de desen-
volvimento. E por meio da atividade lidica que a crianca expressa a sua
necessidade de conhecer o mundo e de agir sobre ele.

Diante da impossibilidade de executar acdes caracteristicas do univer-
so adulto, como, por exemplo, dirigir um carro, pilotar um avido, cozinhar,
entre outras, elas representam essas situacdes substituindo alguns objetos

por outros e agindo por meio do faz-de-conta. E a atividade ludica que
possibilita o surgimento de um processo psicolégico novo, a imaginacao,
que permite a crianga transcender o seu cotidiano.

“No brinquedo a crianga se comporta além do comportamento habi-
tual de sua idade, além de seu comportamento diério; [...] € como se ela
fosse maior do que é na realidade” (Vygotsky*).

Por meio do brinquedo, da brincadeira e do jogo simbdlico, a crianca
desenvolve a abstragcdo e, portanto, formas mais elaboradas de pensa-
mento. Essas questdes justificam a necessidade de o professor conside-
rar o jogo, a brincadeira, como aspecto fundamental na organizagdo e na
realizacdo da pratica pedagdgica, uma vez que a brincadeira — o faz-de-
conta — constitui a atividade principal desse periodo do desenvolvimento
infantil.

Segundo Leontiev**, é o jogo que organiza e promove todas as mu-
dancas nas estruturas psicolégicas e da personalidade da crianca. E por
essa razdo que o brincar é amplamente explorado nesta colecao.

O professor de Educacao Infantil

Todos nés que trabalhamos em sala de aula sabemos dos desafios
que a pratica educativa nos apresenta cotidianamente. Vejamos alguns
sobre os quais precisamos pensar de modo especial:

e CONHECER A REALIDADE HUMANA, ou seja, as formas pelas
quais os homens se organizam para viver em sociedade. Esse co-
nhecimento mais amplo, que tem por base os paréametros da his-
toria da humanidade, dara condicdes para que o professor adquira
clareza a respeito do que e de como ensinar, uma vez que os con-
teldos escolares decorrem dos conteldos da sociedade. (Ver item

* Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), psicélogo nascido na Belarus, foi pioneiro da nogao de que o desenvolvimento intelectual das criangas ocorre em fungdo das interagdes sociais (e das condigdes de vida).
As obras de Vygotsky incluem alguns conceitos que se tornaram incontorndveis na area do desenvolvimento da aprendizagem. Um dos conceitos mais importantes é o de Zona de desenvolvimento proximal, que se
relaciona com a diferenca entre o que a crianga consegue aprender sozinha e aquilo que consegue aprender com a ajuda de um adulto. A Zona de desenvolvimento proximal €, portanto, tudo o que a crianga pode
adquirir em termos intelectuais quando Ihe é dado o suporte educacional devido. Esse conceito sera posteriormente desenvolvido por Bruner, e hoje é vulgarmente designado por etapa de desenvolvimento. Outra
contribuicdo vygotskiana de relevo é a relagdo que estabelece entre pensamento e linguagem, desenvolvida em seu livro Pensamento e Linguagem. Foi o grande fundador da escola soviética de psicologia, principal

corrente que deu origem ao socioconstrutivismo.

** Alexei Nicolaevich Leontiev (1903-1979) foi um psicélogo russo que, aos 20 anos, depois de graduar-se em Ciéncias Sociais, passou a trabalhar com Lev Vygotsky.



http://www.aticaeducacional.com.br/htdocs/Complementos/o_mundo_da_gente/brincar.pdf

1.1.) E essa compreensdo da histéria que, do nosso ponto de vista,
possibilitard um maior conhecimento de si mesmo e das criangas.

e CONHECER A SI MESMO, ou seja, buscar o autoconhecimento,
a fim de que possa se relacionar com as criancas sem projetar
nelas seus medos, frustracdes, tabus e preconceitos.
Consideramos atitudes necessérias ao professor de Educacéo
Infantil aquelas que favorecam as criancas no desenvolvimento
de sua auto-estima, autoconfianca, autonomia, iniciativa, curio-
sidade, espirito aberto, investigador e solidario. Essas atitudes
traduzem-se numa relagcdo em que o adulto sabe o melhor mo-
mento para agir e como fazé-lo. Portanto, a meta a ser buscada
pelo professor deve ser o equilibrio em seus atos de criticar e de
elogiar, de reprovar e de aprovar, de por limites e de permitir,
de ensinar e de desafiar, de chamar a atencao e de agradar, de
recusar e de aceitar.

A crianca dessa faixa etéaria ainda ndo tem plena consciéncia de si
mesma. Essa consciéncia se formard também com base naquilo que
os outros dizem a seu respeito. Portanto, o professor empenhado

2. Procedimentos me‘l‘odo(égicos

2.1. Sociedade e inter-relacao com a natureza

Quer dizer que tudo esta interligado?

Conhecer uma sociedade significa compreender o seu funcionamen-
to, que se manifesta na organizagao politica, na vida econdmica, nas ex-
pressdes artisticas, na producéo cientifica, em todas as dimensdes de sua
cultura e no conjunto das relagdes sociais.

O conhecimento da natureza, por sua vez, implica a compreenséo de
que a relacdo dos seres humanos com a natureza ndo acontece desvincu-

lada ou a margem das outras relacdes, o que quer dizer que a natureza

no exercicio de autoconhecimento podera contribuir significativa-
mente para que a crianga construa uma auto-imagem positiva, o
que favoreceréd a sua formacao integral.

e CONHECER A CRIANCA, ou seja, conhecer o processo de desen-

volvimento infantil , levando em conta as relacdes que se estabe-
lecem entre aprendizagem e desenvolvimento. E importante acre-
ditar que "a crianca pequena pode fazer e aprender muitas coisas.
Isto ndo diz respeito apenas aos conhecimentos escolares, mas sim
ao conhecimento de tudo: da natureza, de si prépria, de seu corpo,
das brincadeiras, das formas de expressar sentimentos e emog¢des
em sua cultura, das outras pessoas, dos habitos da familia, das co-
res e dos cheiros, da textura das coisas, da luz, do movimento, etc.”
(Elvira Souza Lima).
Cabe ao professor de Educacdo Infantil realizar acdes de cuidado
como parte indissocidvel do processo educativo e promover o de-
senvolvimento da afetividade e da expressdo em suas mais variadas
formas, possibilitando que a crianca inicie o processo de aquisicdo de
conhecimentos que nao se da espontaneamente no ser humano.

precisa ser entendida no contexto das relacdes sociais mais amplas.

Pretendemos que a crianca comece a se apropriar da idéia de que
a relacdo dos seres humanos com a natureza é também social e, portan-
to, histérica. Sem perder de vista a interacao dos seres humanos com
a natureza e entre si , queremos, no trabalho com esse eixo, propiciar
vivéncias, experiéncias e reflexdes sobre situacdes que permitam que a
crianca desenvolva nocdes referentes a vida em sociedade e a natureza,
tais como:

¢ todos dependem uns dos outros para viver, uma vez que as necessidades

humanas sé podem ser satisfeitas socialmente (idéia de sociedade);
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® para viver, os seres humanos buscam satisfazer as proprias neces-
sidades. Ao satisfazé-las, produzem novas necessidades, que vao
transformando as pessoas e sua relacdo com a natureza (idéia de
necessidade);

® as pessoas ndo viveram sempre do jeito que vivem hoje (idéia de
transformacéo);

® a construcdo da identidade se da no processo de relacdo social
(idéia de ser histdrico e social).

Para que tais nocdes sejam desenvolvidas, é necessario partir da com-
preensdo da realidade humana entendendo que o espacgo e o tempo pré-
ximos as criancas devem ser referéncia constante para as vivéncias, expe-
riéncias e reflexdes propostas nesta colecao. Com isso estaremos buscan-
do respostas mais adequadas as indagagdes das criancas e, ao mesmo
tempo, iniciando-as no processo de conhecimento e identificacdo da vida
em sociedade e, conseqlientemente, de si préprias, como ja afirmamos
anteriormente.

Com o objetivo de contemplar os pressupostos contidos no eixo So-
ciedade e inter-relacdo com a natureza, organizamos os contetdos com
base nas seguintes tematicas:

m As necessidades humanas: a organizacao dos grupos sociais e formas
de trabalho. Diversidades e semelhancas, permanéncias e transfor-
mac¢ées em diferentes lugares e épocas.

O cotidiano das criancas é marcado por sua insercdo em diversas prati-
cas sociais, dentro e fora do espaco escolar: familia, amigos, igreja, escola,
clube, rua, etc. E nessas relacdes que elas adquirem conhecimentos sobre
a vida social, ampliam suas experiéncias e estabelecem novas formas de re-
lagdo e de conhecimento das condi¢cdes de vida préprias do grupo ao qual
pertencem, bem como dos modos de vida de povos de outros lugares e de
outras épocas.

Partindo desse entendimento, reforcamos a idéia de que o cotidiano
da crianca deve ser a referéncia permanente para o trabalho do professor
em sala de aula. Contudo, o professor precisa entender que ele n&o traz,

dentro de si, as explicagdes sobre o cotidiano da crianca. O cotidiano,
o local, o regional, o imediato, o que é proximo a crianga s pode ser
explicado a partir das relagdes sociais mais amplas, que caracterizam a
sociedade. O professor precisa considerar que a sociedade em que vive-
mos é regida por rela¢des sociais capitalistas, ou seja, relacdes de merca-
do caracterizadas pela necessidade de comprar e de vender. Essa mesma
compreensao possibilitaré a reflexdo sobre a diversidade de costumes, de
habitos e de valores de familias e grupos de outros lugares, fazendo com
que as criangas reconhecam as diferencas e as semelhancas existentes en-
tre os tipos de moradia, vestimenta, profissdo, musica, jogo, brinquedo,
lazer, etc. Por meio de vivéncias e experiéncias, as criangas comegardo a
perceber as relagdes existentes entre a sua vida e a vida de outros grupos
ou geracdes, iniciando um processo de reflexdo sobre a producao de ne-
cessidades e a agdo transformadora exercida pelo ser humano.

m A interagdo com a natureza: relagcdes de interdependéncia no ecos-
sistema.

O entendimento da vida no planeta Terra implica o conhecimento das
relagdes de interdependéncia entre os sistemas fisicos — ar, agua, solo —, a
influéncia do Sol, fonte de luz e calor, os sistemas biolégicos — organismos
vivos — e a agao transformadora do ser humano. A integracdo dinédmica de
todos esses elementos dé-se nos ecossistemas. Do mais simples, como um
lago ou um terrério, ao maior e mais complexo, que é a prépria biosfera, os
ecossistemas permitem compreender a dindmica da natureza, pois abrangem
um conjunto formado por dgua, nutrientes, clima, luz solar e organismos vivos
em processo de inter-relacdo. E importante ressaltar novamente que as rela-
cOes que os seres humanos estabelecem com a natureza sdo sempre decor-
rentes das relacdes sociais.

m A acdo transformadora do homem. Modificages nas formas de viver
e na utilizacdo dos recursos naturais — exploracdo, aproveitamento,
destruicdo e preservacdo — como decorréncia do processo histérico.

Enquanto os animais necessitam adaptar-se a natureza, os seres hu-
manos agem sobre ela, transformando-a. Para isso, utilizam os conheci-




mentos cientificos e tecnoldgicos que produzem, adaptando a natureza as
suas necessidades. Dessa forma, as necessidades determinam transforma-
¢cdes que ocorrem no tempo e no espago e que, por sua vez, tém efeitos
diversos sobre os aspectos politico, econémico, educacional, ecoldgico,
enfim, sobre todas as dimensdes da vida humana.

Nesta colecdo, as atividades estao voltadas para a compreensao de que
a interferéncia dos seres humanos na natureza e as transformacdes por eles
realizadas tém em vista a satisfacdo de diferentes necessidades. Porém, é
preciso salientar que, em muitas circunstancias, as agdes humanas tém cau-
sado depredacdo ou destruicdo dos recursos naturais, comprometendo as
condicdes de vida e de saude na Terra. Essa interferéncia desenfreada nos
elementos naturais tem determinado a necessidade de criacdo de formas de
preservacao e de uso racional desses recursos, visando a sobrevivéncia da
vida no planeta.

m As relagoes sociais, a saude e a qualidade de vida.

A salde, assim como todas as outras questdes, € abordada como de na-
tureza social, uma vez que ela depende do acesso das pessoas a alimentacéo,
ao vestuario, a moradia, ao lazer, etc. Assim, a necessidade de se trabalharem
habitos individuais relacionados aos cuidados com a satide ndo pode ser to-
mada de modo independente das questdes mais gerais, que atingem todos
os seres humanos. As atividades devem ser realizadas de acordo com as ne-
cessidades e as possibilidades de compreensado das criancas.

2.2. Linguagens: a vida representada

2.2.1. Concepcao de linguagem

A linguagem aqui nao é entendida como um dom nem como algo
construido individualmente, mas como “uma pratica dos homens de uma
determinada época no interior de uma dada sociedade. [...] A linguagem,
sendo uma producao social dos homens, néo existe fora dessas relacdes,
ou seja, a linguagem é algo que sé tem existéncia quando os homens a
estdo realizando. Por decorréncia, ndo é possivel apreender a linguagem
— bem como nenhum fato humano — sendo no interior dessas relacdes

sociais, sendo pela pratica com outros homens, desse dado da realidade
humana” (Ligia Klein).

2.2.2. A funcao social da linguagem

A linguagem une os individuos e os humaniza. Ela atua como media-
dora entre o individuo e a sociedade, uma vez que organiza a pratica so-
cial, registra informagdes, armazena experiéncias acumuladas pela histéria
humana, possibilitando o desenvolvimento do pensamento, que se mani-
festa na projecdo de idéias, na apropriacdo de conhecimentos cientificos
e na criagao artistica.

Compreender a funcao social da linguagem implica compreender a
que necessidades ela atende e como ela é utilizada em uma determinada
sociedade. Atualmente, impde-se que a entendamos no contexto da so-
ciedade globalizada, que exige a circulagdo rapida e simultanea das infor-
macdes. Tal exigéncia tem produzido mudancas nas tecnologias de comu-
nicagdo, como a introducéo dos processos em rede, e consequientemente
alterando alguns aspectos do préprio cédigo linguistico.

As fungdes que a linguagem assume nos diferentes momentos da his-
téria mostra como deve ser o seu ensino: uma pratica significativa, que se
traduz por seu uso em situagdes reais. E esse o principio que norteia as
atividades propostas ao longo desta colecao.

2.2.3. Diferentes linguagens e a pratica pedagogica na Educacao Infantil

Nesta colegdo, o trabalho pedagdgico estd organizado de forma a
explorar diferentes linguagens: a linguagem corporal, a linguagem vi-
sual, a linguagem musical, a linguagem oral e escrita e a linguagem
matematica.

A linguagem corporal

As criancas se movimentam desde que nascem. E assim que elas ad-
quirem o controle de seu proprio corpo, assim como a capacidade de
interagir com o mundo e de se familiarizar com a imagem global de seu
proprio corpo. A linguagem corporal é uma das primeiras formas de co-
municacdo que a crianca adquire no convivio social.

Para a crianca, movimentar-se significa muito mais do que mexer par-




tes do corpo ou deslocar-se no espaco. Como forma de linguagem, o mo-
vimento permite a expressdo de sentimentos, emog¢des e pensamentos,
possibilitando as criancas agir sobre o meio fisico e atuar sobre o ambien-
te humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor expressivo.

“Constitui-se como linguagem no momento em que as pessoas atri-
buem significado aos movimentos da crianga, que passa a repetir certos
gestos por imitacdo e depois intencionalmente, estabelecendo, assim,
uma comunicac¢do com os adultos que a cercam” (Vygotsky).

As propostas que envolvem brincar, dancar, jogar, imitar, recortar, co-
lar, encaixar pecas, criar ritmos e movimentos apresentadas nesta colecdo
fazem parte do universo infantil, retratam as diversas culturas presentes
em nosso pais, envolvem complexas sequéncias motoras e incorporam
a expressividade e a mobilidade proprias das criancas dessa faixa etéria,
nao limitando o seu desenvolvimento, mas, ao contrario, valorizando suas
possibilidades de expressdo motora, facial, gestual e cultural. As ativida-
des que envolvem a linguagem corporal abrangem:

® a comunicagdo a partir de sinais corporais (os gestos que represen-

tam sim, ndo, siléncio, positivo, negativo, entre outros) e de expres-
soes faciais;

® a mimica;

* a representacdo de histdrias, cantigas, poemas e brincadeiras;

® 0s jogos de faz-de-conta.

Varias das atividades propostas convidam a crianca a trabalhar a
expressao corporal . O professor pode ampliar essas propostas com
jogos, brincadeiras, dancas e praticas esportivas pertinentes ao grupo so-
cial dos alunos, valorizando, assim, a cultura local.

A linguagem visual
Ao longo da colegéo, é dado grande destaque a linguagem visual. As
artes visuais fazem parte do cotidiano da crianca desde muito cedo. A par-
tir do momento em que consegue segurar um lapis, ela passa a produzir
seus primeiros tragos graficos, os famosos rabiscos da fase das garatujas.
Esses tracados (movimentos) vdo sendo ampliados a medida que a
criancga cresce. Ela passa das garatujas a representacdes de formas defini-

das e comeca a desenhar tudo o que vé, como o Sol, a Lua, carros, brinque-
dos, animais, plantas, pessoas, etc. Inicialmente, faz uso de simbolos muito
simples e os representa bidimensionalmente em qualquer tipo de superficie:
no papel, na areia, na parede, na madeira, em caixas de papeldo, etc. As
primeiras composi¢cdes devem ser feitas em superficies planas, sem o uso de
materiais como pincéis e a tesoura, por exemplo, mas sim usando as maos
para pintar e rasgar papéis. Depois, quando ja demonstram maior capacida-
de motora, podem fazer uso de materiais diversos, como lapis, pincéis, cola,
tesoura sem ponta, etc.

O desenho possibilita o desenvolvimento do pensamento e da imagi-
nacdo e aperfeicoa a habilidade motriz, dispensando os enfadonhos exer-
cicios de coordenacdo motora, assim como da a crianca a possibilidade
de criar e de recriar individualmente diferentes formas. Além do desenho,
outras préticas de artes visuais — como as atividades de colagem, pintura,
modelagem, dobradura, construgdo tridimensional, apreciacdo de obras de
arte, etc. — devem ser desenvolvidas na Educacao Infantil, considerando-se
cada faixa etéaria e o nivel de desenvolvimento das criancas, visando sua
capacidade criativa.

As praticas de artes visuais presentes ao longo da cole¢ao tém cara-
ter pedagdgico expressivo porque as atividades podem ser propostas em
diferentes situagdes, espontaneamente ou por solicitacdo do professor,
com o objetivo de:

e registrar acontecimentos ou fatos vivenciados;

® expressar sentimentos e emocoes;

e transmitir idéias ou pensamentos;

e contar histérias lidas, ouvidas ou criadas;

e sistematizar conteldos trabalhados;

e serem lidas pelas outras criancas.

A linguagem musical

Uma das formas de expressdo humana de grande valor, a linguagem
musical estd presente em diferentes situacdes do cotidiano dos povos e
em todas as etapas da vida. Desde o nascimento, a crianga esta em con-
tato com a musica que faz parte das tradi¢gdes musicais de seu grupo de
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convivio. Existem mdusicas para fazer uma crianca dormir, musicas para
dancar, musicas para chorar os mortos, para as diferentes comemora-
coes, etc.

Com base nesses pressupostos, a musica deve ser vista na Educagdo
Infantil como um meio para o desenvolvimento da expressdo, do equili-
brio, da auto-estima e do autoconhecimento, além de ser socializante e de
favorecer a adequacdo do aluno ao meio.

E preciso criar na escola um ambiente adequado ao desenvolvimen-
to da musicalizacdo, que, em nossa opinido, inicia-se de forma ludica e
criativa, com as criancas ouvindo os adultos e cantando com eles cantigas
de ninar, de roda, parlendas, brincadeiras cantadas, assim como com a
escuta de diferentes sons produzidos por brinquedos sonoros construidos
por elas mesmas e dos sons que elas préprias produzem, por exemplo, ao
bater palmas, bater os pés no chao, bater as maos nas pernas, etc.

E muito importante que se leve em conta as necessidades da crianca
nas diversas situacdes de brincar, dancar e cantar, pois deve-se ter o cuidado
para que essas atividades nao fiquem limitadas a imitagdo gestual mecanica e
estereotipada, que por muito tempo foi um modelo para as escolas de Edu-
cacéo Infantil.

A linguagem oral e escrita

Ao chegar a pré-escola, a crianga ja revela um bom dominio da lingua-
gem oral, que ¢é exercitada em diferentes momentos do cotidiano. Nessas
ocasides, a crianca brinca com as palavras e com os sons, atribuindo ou
modificando significados.

A fala tem um papel fundamental na organizacao das acdes e do pen-
samento. Na escola, o trabalho com a linguagem oral deve consistir em
um processo de aproximacdes sucessivas com a fala do outro, dentro de
uma dindmica em que se articulam reflexdo, pensamento, explicitacdo de
atos, sentimentos, sensacdes e desejos.

As atividades orais sdo muito importantes porque ndo sé propi-
ciam espacgo para a expressao de sentimentos, opinides e expectati-
vas, mas também por ser a fala referéncia para a escrita. Assim, explo-
ramos diferentes situagées envolvendo a audicdo e a fala , tais como:

o relato de fatos vivenciados e/ou de histdrias;
® a participacdo no planejamento de atividades;
a audicdo de histérias contadas ou lidas pelo professor;

® a audigdo e a participagdo nas atividades orais decorrentes da explo-

ragdo de poesias, parlendas, trava-linguas, cancdes, jogos;

® a participacdo em rodas de conversa;

® a organizacdo de entrevistas.

Sabemos que a linguagem escrita ndo € mera transcrigdo da fala. Sua
aquisicdo nado deve configurar uma dificuldade para as criancas, e sim um
desafio a mais. O aprendizado da linguagem escrita deve abranger situa-
¢Oes significativas, ou seja, circunstancias reais de uso.

A prética pedagdgica deve estar centrada em acdes que coloquem as
criangas em contato com préticas de escrita que as ajudem a desenvolver
a capacidade de escrever com autonomia.

Nesta colegdo, o ensino da linguagem escrita considera as praticas de
leitura e de escrita, a compreensdo de sua funcao social, além de reflexdes
sobre a lingua e a organizagdo do sistema gréfico. Esses aspectos estdo
relacionados, e parte-se sempre da unidade de sentido da lingua, que é o
texto, considerando tanto o seu nivel de complexidade quanto as condi-
coes de apreensado das criangas de 3 a 6 anos.

A seguir, comentamos cada um dos aspectos considerados no ensino
da linguagem escrita.

a) Compreensao da funcao social da escrita

A escrita como meio de organizagdo das préaticas sociais compreende
atividades em que as criancas identificam, Iéem e/ou confeccionam pla-
cas de localizagdo e etiquetas de identificacdo, planejam atividades, entre
outras propostas.

Com relagdo a funcdo de comunicagdo , as atividades estdo mais
especificamente voltadas a leitura de icones, desenhos e pequenos textos
e a escrita de cartazes e textos diversos, individual ou coletivamente.

Quanto as fungdes de informacéo e de lazer, as atividades sao subsi-
diadas por diferentes fontes, como revistas, jornais, livros de literatura in-
fantil, enciclopédias, dicionérios, internet, gibis. Muitas dessas atividades
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estdo sugeridas no Livro do Professor, com a intencdo de que ele possa
complementar e ampliar as que constam no livro do aluno.

b) Praticas de leitura e escrita

O trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita na Educacao Infantil
exige inicialmente a compreenséo das diferencas existentes entre oralida-
de e escrita no que se refere a representacdo. A linguagem oral representa
diretamente os objetos. A linguagem escrita, por sua vez, representa os
sons da fala por meio de simbolos gréficos. Por isso, a linguagem escrita
constitui, segundo Vygotsky, um simbolismo de segunda ordem, pois a
referéncia para a escrita ndo estd nos objetos, mas nos sons usados para
representa-los.

Outra diferenca reside no fato de que aceitamos diferentes prondn-
cias de uma palavra, mas sé existe uma forma correta de grafa-la. Por ser
uma forma de representacdo mais complexa que a fala, a escrita requer
um ensino mais sistematico.

F o trabalho com a linguagem viva , abrangendo as praticas de lei-
tura e de producao de textos, que vai possibilitar a crianca compreender
o significado da escrita e sua funcdo social, assim como desenvolver ha-
bilidades perceptivas e motoras necessarias a essa forma especifica de
linguagem. Segundo Vygotsky, “é preciso ensinar a crianca a linguagem
escrita e ndo apenas a escrita das letras”, ou seja, utilizar a linguagem
em situacdes reais e necessarias. Feitas essas consideracdes, observamos
que, para se realizar um trabalho significativo em sala de aula, é necessério
explorar:

m Textos ndo-verbais

E imprescindivel analisar com as criangas textos nao-verbais (gestos,
simbolos, desenhos, fotografias, obras de arte), que constituem elementos
imprescindiveis para o entendimento da funcdo simbdlica da linguagem,
pois sdo formas de representagdo da vida social. Ao longo da colegdo ex-
ploramos diversas situacdes de leitura dessa modalidade de texto.

m Textos verbais
Os textos verbais tém origem nas seguintes fontes: nomes dos alu-

nos, textos individuais e coletivos dos alunos, textos dos alunos com o
professor, cancdes, textos literarios, textos instrucionais, textos selecio-
nados ou criados pelo professor, textos trazidos pelos alunos (literarios,
informativos, cientificos, instrucionais, publicitarios, etc.). Os encaminha-
mentos para o trabalho com os diferentes tipos de texto encontram-se nas
paginas em que as atividades sdo propostas aos alunos.

m O nome das criangas

O nome préprio também é um texto. Nos primeiros dias de aula,
o nome dos alunos deve constar das atividades de apresentacao, assim
como das brincadeiras e dos jogos. Ele representa a identidade da crianca,
faz parte de sua histéria pessoal e pode ser chamado de palavra-texto.

E importante que o professor escreva o nome de cada aluno em um
craché e/ou na lousa inicialmente em letra de imprensa e que o pronuncie
a medida que é escrito, sempre a vista de toda a turma. Esse procedi-
mento possibilita que as criangas comecem a perceber a relacdo existente
entre oralidade e escrita.

Cabe ao professor estabelecer e estimular tal relacao, fazendo com-
paragdes entre os nomes das criancgas e entre estes e as palavras de textos
ja trabalhados. Ha inimeras atividades que auxiliam na realizacdo dessa
proposta. Veja alguns exemplos:

e Quadro de chamada em forma de cartaz de pregas no qual cada
crianca tenta identificar seu nome na coluna correspondente aos
alunos presentes. O professor |é a lista para as criangas e, junto com
elas, identifica o nome dos colegas ausentes.

e Agrupamento de nomes que iniciam ou terminam com o mesmo
som, silaba e/ou letra.

e Comparagdo de nomes agrupados, observando semelhancas e dife-
rencas na oralidade e na escrita.

e |dentificacdo de partes semelhantes nas palavras, na oralidade e
na escrita, e das letras que compdem essas partes no alfabeto. As
letras do alfabeto devem ficar expostas durante o ano todo. As
vogais podem ser destacadas das consoantes com o uso de uma
cor diferente.
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e Descoberta de outras palavras ou nomes no interior de uma pa-
lavra.

® Formacdo de nomes e de novas palavras, na oralidade e na escrita,
com silabas e letras que compdem o nome da crianga.

® Brincadeiras e jogos com nomes sugeridos pelo professor ou cria-
dos pelas préprias criangas e que envolvam cantigas de roda, outras
brincadeiras cantadas e jogos como quebra-cabeca, bingo, domind,
jogo da membéria, labirinto.

m Os textos das criancgas

A produgao de textos coletivos ou individuais constitui uma atividade
fundamental no processo de alfabetizacdo. Os textos podem ser desen-
volvidos a partir de:

e situagdes vividas pela turma;

e histérias reproduzidas ou inventadas;

e relatos de passeios, excursdes, observagdes, pesquisas, etc.;

e atividades plasticas feitas em classe;

e correspondéncia entre alunos, entre classes, com amigos e familia-

res de fora da escola, via internet, etc.

Nas produgdes individuais , inicialmente o professor encaminha-
rd o trabalho transcrevendo as idéias de cada crianca. Gradativamen-
te, as criancas fardo tentativas de escrita auxiliadas pelo professor
ou pelos colegas até conquistar autonomia. E importante possibilitar
que cada aluno “leia” seus textos em uma roda de conversa ou num
pequeno grupo. Esses momentos de apresentacdo dos trabalhos per-
mitem a crianga perceber se a sua producéo foi compreendida ou se
é preciso reformulé-la. Essa pratica de interlocugéo propicia o aper-
feicoamento das diversas formas de expressdo utilizadas. Posterior-
mente, os textos de cada crianca podem ser transcritos na lousa, em
cartazes ou ainda reunidos e organizados em pequenos livros para
serem lidos pela turma.

* Ver caracteristicas de um bom texto, que serao apresentadas nos itens ¢ e d.

Nas producdes coletivas, o professor ajudard o grupo a organizar
suas idéias levando em conta os elementos necessérios a elaboracado de
um bom texto* e as condig¢des de aprendizagem da turma. Esses textos
podem ser explorados em atividades de leitura incidental e de reprodu-
céo oral, passando a fazer parte do acervo de materiais de leitura e escrita
da classe.

m A leitura apontada

Trata-se de uma atividade na qual o professor estabelece uma media-
cao efetiva entre a crianca e a escrita. A medida que realiza a leitura de um
texto escrito na lousa ou em um cartaz, o professor vai indicando:

® a relacdo entre a oralidade e a escrita, enquanto aponta cada pa-

lavra lida;

® a direcdo da escrita: da esquerda para a direita e de cima para

baixo, com excecdo de textos aos quais se pretende dar algum
efeito visual;

® a pronuncia, a fluéncia e a entonagdo adequadas;

® a separacdo entre as palavras;

® 0s sinais de pontuagao, que facilitam o entendimento da men-

sagem.

Cabe aqui ressaltar que, nas préaticas de leitura e escrita, o professor
é o modelo de leitor para as criancas. Por isso é importante que, além de
ler para elas, ele tenha seus préprios momentos de leitura silenciosa na
presenca das criancgas, enquanto elas também “léem”.

O entusiasmo, a entonacdo e a expressividade devem ser desenvol-
vidos ao longo do processo de leitura, refletindo o valor atribuido pelo
professor a essa atividade intelectual, assim como o prazer que a leitura
pode proporcionar a quem |é.

A leitura de textos, sobretudo os literarios, pode ser comparada a uma
grande viagem na qual o leitor, ao ser transportado para diferentes luga-
res, pode dialogar com os personagens, perceber sons, cores, aromas e
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emocdes. Uma viagem que permite viver na imaginacgao situagdes de pe-
rigo, suspense, medo, coragem, solidariedade, alegria, enfim, tudo o que
compde a vida.

c) Reflexoes sobre a linguagem escrita

As reflexdes sobre a lingua ndo tém na Educacéo Infantil o caréter e
o nivel de sistematizagdo préprios do Ensino Fundamental. No entanto, o
fato de as criancas de 4 a 6 anos ja realizarem algumas atividades que en-
volvem a linguagem escrita, como o registro de nomes (o préprio nome, o
nome de seus familiares, o nome de objetos, etc.) e a producédo de peque-
nos textos (bilhetes, avisos, convites, listas, slogans, etc.), torna necessérias
algumas reflexdes iniciais a respeito da organizacado dessa linguagem.

Essa pratica representa o momento em que o professor vai destacar
aspectos da linguagem escrita, favorecendo que a crianca reflita sobre
seu significado e funcdo. E surpreendente observar como as proprias
criancas levantam inimeras questdes sobre a escrita. E importante que
o professor esteja atento as ocasides em que essa reflexdo for uma ne-
cessidade real, o que muitas vezes podera ocorrer em momentos nao
planejados.

Considerando o desenvolvimento das criangas, as seguintes ativida-
des podem e devem ser exploradas:

m Reescrita de textos

Constitui uma atividade de fundamental importancia para o desenvol-
vimento da escrita, pois significa um momento de troca de informagdes,
de reflexdo conjunta, de ajuda mutua entre as criangas com a mediacao
do professor.

Essa pratica, que deve ser constante e significativa para os alunos,
pode ser realizada individual ou coletivamente. Nas duas situacoes, trata-
se de ajudar as criancas a perceber as alteracdes que se fazem necessérias
no texto, tendo em vista a intencdo que se teve ao produzi-lo, objetivan-
do a maior clareza possivel. Essas reflexdes, quando propostas freqiien-
temente, possibilitardo a compreensao gradual dos conteddos da lingua
escrita pelas criancgas.

E indispensavel que o professor domine os elementos estruturais que
constituem a linguagem escrita. Isso possibilita determinar os contetddos
a serem trabalhados e compreender as produc¢ées das criancgas, ndo consi-
derando erros aspectos que na verdade revelam o grau de conhecimento
que elas tém sobre a lingua escrita naquele momento.

E importante que, depois de reestruturados, os textos sejam repro-
duzidos, servindo de material de leitura para a turma. Eles podem ser en-
cadernados, compondo livros, trocados entre as criangas da turma com
criangas de outras turmas e divulgados na escola.

m Anélise das relagcées entre as partes do texto

Essa analise deve ser realizada — tanto em textos produzidos pelos alu-
nos quanto em outros tipos de texto — somente quando o professor tiver
a certeza de que as criancas compreenderam o texto em sua totalidade. E
nessa ocasido que possibilitamos as criancas a reflexdo e a compreensao
da escrita como forma de representacdo, estabelecendo relacdes entre
cddigo e significado. Dessa forma, elas poderao ir percebendo que a lin-
guagem se realiza nessa dupla dimens&o: o cédigo veicula uma idéia e
uma idéia s6 pode se materializar por meio de um cddigo.

O professor pode organizar jogos nos quais as criangas vao montar,
desmontar e remontar pequenos textos, verificando que algumas palavras
podem ser trocadas de lugar sem que se altere o sentido das idéias, en-
quanto outras nao.

Dependendo do nivel em que as criancas se encontram, o professor
pode priorizar, nas atividades que envolvem a anélise das relacdes entre as
partes do texto, os seguintes aspectos:

e |eitura com ritmo, fluéncia e entonacao;

® apreensdo das idéias do texto;

e unidade tematica e titulo;

® sinais de pontuacdo como recurso para a compreensao da escrita;

® expansao de idéias, clareza e argumentacao.

m Andlise das relacbes no interior da palavra
Assim como no caso da analise das relagdes entre as partes do texto,




essa atividade s podera ser realizada depois que o texto tiver sido ex-
plorado em toda a sua significagdo. Ja plenas de significado, as palavras
poderdo ser destacadas, para que sejam analisadas algumas de suas rela-
coes internas.

No periodo final da Educacéao Infantil, esse trabalho possibilitard que
as criangas reflitam mais sistematicamente sobre a organizagdo de nos-
so sistema grafico. A anélise das palavras permitird que elas percebam a
combinacdo de letras e suas possiveis variagdes na escrita.

As atividades devem ser feitas sob a forma de jogos. Cabe ao profes-
sor orientar as criangas a decompor as palavras em vérias partes, a subs-
tituir algumas partes por outras, a trocar a posicdo de algumas letras ou
silabas. Essas situagdes estimulam as criangas a observar, a comparar e
a pesquisar a mobilidade dos elementos que compdem as palavras, os
diferentes valores sonoros que podem ter e suas possibilidades de repre-
sentacao gréfica.

As novas palavras formadas podem compor o dicionério da classe, ser
listadas em cartazes ou guardadas em um grande envelope ou caixa, para
serem utilizadas sempre que necessario.

d) Organizacao do sistema grafico

O professor deve conhecer a organizagdo do sistema gréfico da lin-
gua portuguesa, de modo que, no trabalho com a escrita, possa explorar
e adequar as atividades, evitando simplificacdes ou artificios que podem
transmitir falsos conceitos ou confundir as criancas.

A primeira informacado importante é que a lingua portuguesa tem
uma representagao grafica alfabética, com memoria etimoldgica: repre-
sentacao alfabética porque as unidades gréficas (letras) correspondem a
unidades sonoras (consoantes e vogais) e memdria etimolégica porque
algumas palavras conservam caracteristicas das grafias grega, latina, indi-
gena, etc., conforme sua origem. Isso faz com que a grafia ndo apresente
sempre a mesma regularidade, existindo um conjunto de palavras com
representacdes arbitrarias, que trazem dificuldades ndo sé para o alfabeti-
zando, como também para os ja alfabetizados.

Para que o professor compreenda o processo de aquisi¢do da escrita

pela crianca, é preciso que ele conheca e domine as caracteristicas de
nosso sistema de escrita. As relacdes entre letras e sons podem ser:

® Regulares — quando a unidade sonora é sempre representada pela
mesma letra e a mesma letra representa sempre aquela unidade
sonora. Ha correspondéncia biunivoca entre as seguintes unidades
gréficas:p-b-f-v—-t—d-nh-Ih.

e Contextualmente regulares — quando a unidade sonora tem uma
representacdo regular em certos contextos. Incluem-se nesse caso
as relagcdes cruzadas:

a) uma unidade sonora tem mais de uma representacao grafica possi-
vel. Exemplo: & —irmé&, samba, manga.

b) uma unidade gréfica representa mais de uma unidade sonora.

Exemplo: r — rato, aranha.

e Arbitrarias — quando a relagdo entre a unidade sonora e a letra é,
em principio, imprevisivel. Duas letras representam o mesmo som
no mesmo lugar. Exemplos: casar, azar; cassado, cacado. Deve ficar
claro para o professor e para as criancas que podem existir vérias
grafias para um mesmo som, conforme a origem da palavra.

Um outro aspecto a respeito de nosso sistema grafico a ser considera-
do é o fato de que h& muitas formas de pronunciar uma palavra, mas uma
Unica forma ortograficamente aceita de grafa-la. Fala-se, por exemplo,
“cé", "océ" e grafa-se vocé. Deve-se considerar também a existéncia de
vérias palavras que designam a mesma coisa ou coisas parecidas, como,
por exemplo, aipim, macaxeira e mandioca (ver a atividade proposta na
pagina 85 do volume Educacéo Infantil 3).

Sempre considerando o nivel em que as criancas se encontram, as
atividades referentes a organizacdo do sistema gréfico podem abranger
a comparagdo, o contraste e a anélise de palavras do ponto de vista da
oralidade e da escrita. Elas favorecem as praticas de interrogar, pesquisar
e reformular a escrita. O professor pode explorar as atividades como re-
cursos de leitura e andlise da lingua, propondo a confeccao de dicionarios
ilustrados e de ficharios com as palavras estudadas, caixa de palavras e
jogos diversos.




Entendemos que o dominio do sistema de escrita alfabética e da orto-
grafia € um processo cumulativo. Cabe ao professor adequar as atividades
de reflexdo sobre a lingua as necessidades e ao nivel de compreensao das
criangas. Acreditamos ser possivel desenvolver um trabalho de apropria-
cdo da lingua escrita pela crianga sem que isso represente uma antecipa-
céo do ensino formal.

A linguagem matematica

Como qualquer outro conhecimento, o processo de representacéo
numérica foi produzido historicamente para atender as necessidades hu-
manas. O sistema de contagem e o desenvolvimento do conceito de nu-
mero surgiram quando os homens deixaram de depender essencialmente
do que a natureza oferecia e comecaram a praticar a agricultura e o pas-
toreio.

A necessidade social de contagem de bens, de rebanhos, da colheita
e da populacéo levou a construcao da idéia de nimero, que tornou possi-
vel o registro de quantidades e o célculo.

O conhecimento matemético constitui, portanto, a representagao
mental de simbolos organizados em um sistema de numeragdo que envol-
ve ndo so o registro de quantidades, a leitura e a escrita de nimeros com
palavras e simbolos, mas também o célculo com quantidades.

O sistema de numeracdo decimal surgiu e se consolidou a partir da
necessidade de representar quantidades cada vez maiores, a medida que
a sociedade das trocas se constituia. Hoje, fazemos uso de sistemas de nu-
meracao ndo apenas na base dez (dezenas), mas também na base doze (du-
zias), na base sessenta (tempo, relégio), na base dois (computadores), etc.

Por fazer uso de um sistema de regras, a representacdo numérica fun-
ciona como um grande jogo. O jogo é o caminho mais adequado e estimu-
lante para que a crianga adquira a compreensao do conhecimento matema-
tico, pois constitui uma agdo que, além de utilizar estratégias que Ihe sdo
proprias, possibilita a assimilacéo reflexiva de praticas sociais diversas.

A apreensdo do conhecimento matematico pela crianca se dé por
meio das interacdes com o mundo que a cerca. E por meio dessas explo-
ragdes, que sdo mediadas pelas pessoas com as quais ela convive, que a

crianca vai percebendo as primeiras idéias matematicas, como, por exem-
plo, o fato de a bola rolar e de o carro se movimentar. Gragas a vivéncia
de situacdes proporcionadas pelas pessoas que a acompanham — como
o pai, a mae, os professores, o irmao, os amigos da familia, os parentes,
etc. —, ela pode ir além dessas primeiras constatacdes, estabelecendo ou-
tras relacdes. Exemplo: o carro se movimenta mais rapidamente que uma
bicicleta ou que um &nibus, enquanto o avido é mais rapido que todos
esses veiculos. Relagbes dessa natureza possibilitardo que a crianca realize
as operacdes de comparar, agrupar, organizar, analisar e generalizar,
que constituem a linguagem matematica.

Ao trabalhar o conhecimento matemaético com as criancas dessa faixa
etéria, € preciso ter claros dois aspectos fundamentais: um deles diz res-
peito a aquisicdo das idéias matematicas pela crianca e o outro se refere
a apropriacdo da forma de representacdo dessa idéia, pois todo conhe-
cimento matematico é conseqiiéncia de um conhecimento que a crian-
¢a ja possui (senso comum) e que faz parte das situagdes vividas em seu
cotidiano familiar, entre os amigos, os vizinhos ou outros grupos de que
participa.

Embora ndo estejam sistematizados, esses conhecimentos existem e
devem ser considerados como ponto de partida para o processo de apren-
dizagem desenvolvido na escola. Cabe a nés, professores, reconhecer que o
fato de a crianca saber falar a seqgliéncia numérica ou apontar quantidades,
como a sua idade, por exemplo, ndo significa que ela domine o conceito de
nlmero, mas esses dados sdo referéncia para a construcdo do conhecimen-
to matematico.

Somente quando deixa de ser apenas um instrumento externo e in-
ternaliza-se como signo é que o nimero passa de simples nomeacédo a um
conceito estavel, que garantird a formacao de categorias matematicas.

Carl B. Boyer, matematico norte-americano e historiador da matema-
tica, afirma que "“os matematicos do século XX desempenham uma ativi-
dade intelectual altamente sofisticada, que ndo é facil de definir, mas boa
parte do que hoje se chama matematica deriva de idéias que originalmen-
te estavam centradas nos conceitos de nimero, grandezas e formas”.

@



Com base nessas consideragdes, os conteddos matematicos foram
organizados em quatro eixos: nUmeros e operagoes, grandezas e medi-
das, espaco e forma e registro da informacao.

Nesta colegdo, o jogo é utilizado como estratégia para o trabalho
com o conhecimento matematico integrado, assim como para promover
formas de pensamento matematico mais elaboradas.

Formal ou informalmente, os jogos sempre fizeram parte da vida
do ser humano, funcionando como modelos de situacdes reais ou ima-
ginérias. Podem ser usados no ensino da matematica desde os jogos
de azar, como dados e loterias, até aqueles que usam sofisticadas es-
tratégias de pensamento, como o xadrez. Muitos deles podem ser es-
tudados do ponto de vista matematico, enquanto outros tém regras
que exploram o raciocinio légico-matematico. Podemos considerar
que 0s jogos:

® geram interesse e prazer,

® na maioria das vezes sao desafiadores;

® se bem utilizados, podem funcionar como desencadeadores ou
avaliadores de conteldos de aprendizagem;

e estimulam a discussdo e a negociacao antecipada de regras;

® permitem que mesmo aqueles alunos que apresentam dificuldades
participem.

Eis alguns pontos importantes a serem considerados com relagdo aos

jogos, quando usados como recurso didatico:

e Nao valorizar o ganhador nem o perdedor. Deixar claro que qual-
quer uma das situacgdes faz parte do jogo. O importante é valorizar
quanto o aluno produziu de conhecimento durante o jogo.

e Explorar os registros de diversas maneiras. Por exemplo: registrar
as operacoes necessarias a realizacdo dos jogos, os pontos conse-
guidos em cada rodada e na rodada final.

Com base nos principios aqui apresentados, a selecdo e a organiza-

cdo dos conteldos matematicos desta colecdo tém como referéncia:

® 0 objeto de estudo matematico: quantidades e o célculo com essas
quantidades;

e as relacdes entre o conhecimento matematico e sua funcdo na so-
ciedade;

® a construgdo do conhecimento matemético: contagem, utilizacao
de simbolos matematicos em diferentes situacdes, elaboracdo de
conceitos, resolucdo de situacdes-problema, leitura, desenho, es-
crita, comunicacao oral envolvendo quantidades, medidas, grande-
zas, formas, etc.

Nimeros e operacoes

Um sistema de numeracao é considerado um conjunto de simbolos e
regras por meio dos quais é possivel representar quantidades, ler e escre-
ver qualquer nimero utilizando palavras e simbolos.

Para dar conta desse eixo priorizamos os seguintes contetdos: conta-
gem, notacdo e escrita numéricas e as operagdes matematicas. Eles serdo
trabalhados por meio de jogos, atividades de recorte, colagem, pintura,
desenho, leitura, escrita e resolugao de situacdes-problema.

Quando chega a escola, a crianca provavelmente ja experimentou em
seu cotidiano diferentes situa¢des de contagem (nos dedos, em brinca-
deiras e jogos, etc.). Todavia, é preciso levar em conta que o fato de a
crianga recitar o nome dos nimeros de diferentes formas nao significa que
ela saiba o que eles significam. E necessério que ela perceba a contagem
como uma forma de sucessao e de aproximagdo com o sistema numérico
e que a realize de maneira diversificada, com um significado que se mo-
difica conforme o contexto e a compreensado que desenvolve a respeito
dos ndmeros.

Num primeiro momento, essa compreensdo caracteriza-se por rela-
¢des intuitivas que se expressam exclusivamente na forma oral. Se pergun-
tarmos a crianga “Quantos anos vocé tem?”, a resposta sera “trés” e nao
“um, dois, trés”. Isso decorre da utilizacdo didria dos nimeros de forma
global — e ndo seqlienciada — no ambiente familiar (“traga dois pratos”,
“comprei um bombom”, “me dé trés carrinhos”).

As criancas entdo comecardo a descobrir as regras da sucessao oral
e escrita que lhes permitirdo continuar a recitar a série, ainda que ndo co-
nhecam o nome do nimero que segue.




A medida que construirem a série oral, elas estabelecerdo a corres-
pondéncia um a um entre os objetos e o nome dos nimeros. Assim, é
importante que, quando realizarem contagens, as criangas registrem as
quantidades tracando risquinhos, pintando quadrinhos, colando figuras,
etc., assim como por meio da notagdo numérica.

O objetivo do trabalho com diferentes registros ¢ levar a crianca
a perceber a necessidade do uso de um simbolo numérico, o qual deve
ser apresentado a partir de situacdes reais, como a idade da crianca, que
pode ser representada pelas velinhas de aniversario, pelos dedos da mao
e pelo simbolo numérico.

Os simbolos numéricos podem ser apresentados fora da seqiéncia
natural, possibilitando ao aluno estabelecer as relagdes de ordem e de
inclusdo. Por exemplo, um conjunto de 6 elementos contém obrigatoria-
mente 3, assim como 5 elementos.

O zero deve ser apresentado somente quando houver auséncia de
quantidades, e ndo como ndmero inicial da série numérica.

Além de representar quantidades, o nimero esté presente em muitas
outras situagdes da vida diaria . Estimule os alunos a observar em que
situacoes os nUmeros aparecem, tais como:

* nos enderegos (nUmero da casa ou do apartamento e Cddigo de

Enderecamento Postal — CEP);

® nos telefones;

® nos vestuarios e nos calcados;

® nas contas de &gua, de luz, de telefone, de gas, etc.;

* nos documentos de identidade, como RG e CPF, na carteira de mo-

torista; no titulo eleitoral;

* nas placas dos veiculos;

® nas placas de transito;

® nos jogos com dados ou baralhos;

® nas camisas dos jogadores de um time, etc.

O professor deve discutir com as criangas as diferentes fungdes do
numero como representacdo de quantidades ou de registros que facilitam
as interacdes do ser humano na sociedade, relacionando-as.

Assim como o numero, o célculo também estd bastante presente no
cotidiano das criangas. Exemplo: “Tenho trés carrinhos, dois vermelhos e
um amarelo”. Dessa forma, o célculo é aprendido antes mesmo do conta-
to da crianca com os ensinamentos formais, pois ela o utiliza em brincadei-
ras e em diferentes situacdes de seu dia-a-dia.

Com relagdo a esse contelido, seguem algumas observacoes:

® O trabalho com as operacdes deve ser significativo para o aluno.
As acdes de juntar, comparar, repartir, acrescentar e subtrair estdo
muito presentes na vivéncia diéria das criancas, oferecendo ao pro-
fessor varios momentos oportunos para essa aproximacao.

* As operacdes podem ser trabalhadas simultaneamente ao sistema
de numeracéo.

e A adicdo é a operacdo da qual dependem todas as outras, pois a
idéia de adicionar esta relacionada ao contar, a soma sucessiva da
unidade (mais um), assim como a idéia de subtrair estd associada
ao antecessor (menos um).

* As propostas que envolvem situagées-problema devem privile-
giar o célculo mental, o raciocinio e a interpretacéo.

* As solucdes encontradas para as situacdes-problema propostas
podem ser apresentadas oralmente, por escrito ou por meio de
desenhos que comparem os resultados, verificando-se os melho-
res procedimentos encontrados. E importante que as criancas re-
conhecam que diferentes encaminhamentos e célculos podem ser
efetuados para se resolver um mesmo problema. “No trabalho com
resolucdes de problemas, uma das funcdes do professor é observar
as agOes das criancgas e interferir para que elas avancem e superem
obstaculos, podendo expressar-se em diferentes situacdes, resol-
vendo, questionando e justificando o seu processo de resolugdo
de um problema”, afirma Katia Smole, especialista em educacédo
matematica.

Grandezas e medidas
“Antes de chegar a escola as criancas ja se confrontaram com o fato
de que as coisas sdo de diferentes tamanhos. Os corddes dos sapatinhos,
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as meias, os vestidos, as calcas compridas e, evidentemente, suas alturas
podem ser comparadas com interesse. [...] as atividades centralizar-se-do
no estabelecimento de comparacdes e no uso de unidades de medida
ndo convencionais. Sabemos que, a principio, estardo ligadas ao seu pro-
prio corpo: o pé, o passo, a mao [...]” (Maria Elena Duhalde e Maria Teresa
G. Cuberes. Encontros iniciais com a matematica: contribuicées a Educa-
céo Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998).

A crianga vivencia no¢des de medida desde muito cedo, ja que obser-
vagdes, comparacgdes e relacdes referentes a tamanho, volume, compri-
mento, massa, capacidade, tempo, temperatura, etc. estdo presentes em
varias situacdes do dia-a-dia.

No inicio, essas relacdes implicam a identificacdo de caracteristicas
opostas quanto a grandeza dos objetos, como mais alto e mais baixo,
vazio e cheio, maior e menor, mais pesado e mais leve, longe e perto,
quente e frio, etc. Nessas relacdes estdo embutidas as nocdes bésicas
do conhecimento de grandezas e medidas . Portanto, o trabalho com
esses conteldos deve ser feito inicialmente utilizando-se unidades de
medida ndo convencionais, como palmo, pé, passo, palitos, latas, tiras
de papel, pedacos de barbante, sempre a partir de situagbes-problema.
O mesmo deve ocorrer com as propostas de atividades que envolvem
o sistema monetario , uma vez que ele faz parte da vida dos alunos e
permite uma aproximacado entre o contetdo escolar e o saber adquirido
socialmente.

As unidades de medida convencionais s6 devem ser explicitadas
se os alunos reconhecerem a necessidade de padronizar as respostas, a
partir da resolucdo de situacdes-problema.

Espacos e formas
As nocgoes de espago e forma sdo experimentadas pelas crian-
cas desde muito cedo e decorrem das exploracdes sensoriais dos ob-

jetos, bem como das a¢des que provocam deslocamentos no ambien-
te que as cerca.

E por meio de atividades exploratérias de construcao, manuseio, iden-
tificacdo e representacdo dos objetos que a crianca reconhece a sua for-
ma. A principio identifica os objetos tridimensionais, como bolas, cubos,
bonecos, para a seguir reconhecer as figuras bidimensionais: as formas
geométricas planas.

Para que sejam enriquecidas e ampliadas, essas experiéncias iniciais
deverdo ser precedidas por uma acdo sobre os objetos e por uma ob-
servacdo detalhada de suas caracteristicas, assim como por uma reflexdo
posterior. A mediacdo dos adultos, a interacdo com os colegas, a explo-
racdo de jogos e a observacdo dos movimentos dos objetos no espaco
é fundamental nesse processo. Dessa forma, a crianga atingird niveis de
exploracéo referentes:

e as relacdes espaciais nos objetos;

* asrelagbes espaciais entre objetos;

* 3srelacbes espaciais nos deslocamentos.

O desenvolvimento desse conhecimento se efetiva em situagdes nas
quais é dada as criancas a oportunidade de observar, de descrever e de
representar. O desenho e as constru¢des, por exemplo, sdo estratégias
privilegiadas para o registro das percepgdes sobre os espacos e as for-
mas.

Registro da informacao

Na Educacéo Infantil, o trabalho com esse conteido tem como prin-
cipal objetivo levar a crianca a conhecer a linguagem usada para informar
nas mais diferentes midias — os gréaficos e as tabelas . Por isso, € impor-
tante que as criangas aprendam a ler, a interpretar e a interagir com as in-
formacdes registradas dessa forma a partir de nogdes iniciais, que podem
ser trabalhadas a partir de situacdes significativas de seu cotidiano.
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